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‘Volvié la RICE!

Luego de una pausa, nos alegra comunicar que la RICE esta de vuelta.
Si todavia no la conoces te contamos que se trata de la Revista Informativa
de las Carreras de Educacion. La misma se lanz6é en mayo de 2018 y surgio
como una iniciativa para brindar informacion valiosa a les estudiantes y do-
centes de las carreras de Educacion, pero también como una oportunidad
para que podamos dar a conocer nuestras propias producciones y traba-
jos.

Durante el 2020, a raiz de la Pandemia del Covid-19 que nos atraveso
a todes, decidimos suspender la redaccion y por consiguiente la publica-
cion de la RICE para destinar nuestros esfuerzos al desafio de la virtuali-
dad. Mas acomodades, este afio, algunes estudiantes decidimos acercar-
nos para que, junto con la direccion y coordinacién de la carrera, podamos
volver a poner la revista en circulacion.

En las paginas que siguen veran articulos escritos por estudiantes,
graduades y docentes, cuentos enviados por estudiantes, informacién cla-
ve de la carrera (fechas importantes, actividades, etc.), entrevistas a docen-
tes sobre sus materias, convocatorias a congresos, becas y publicaciones
de revistas, acceso al banco de trabajos finales y muchas cosas mas.

Les damos la bienvenida a este espacio tan lindo que creamos colecti-
vamente, cuyo objetivo principal es poder generar un espacio de intercam-
bio y encuentro en el que podamos compartir y leer producciones que van
naciendo desde nuestras libretas y / u ordenadores a lo largo de la carre-
ra. Por otro lado también buscamos unirnos en esto tan lindo y que tanto
amamos que es la educacion. jEsperamos que disfruten y amen la revista
tanto como nosotres!

Esta revista se ira construyendo con los aportes que toda la
comunidad, tanto estudiantes como docentes, vayan enviando.
Si te querés sumar podes enviar tus escritos y/o propuestas a la casilla
rice@unsam.edu.ar en cualquier momento del mes.



PAGINA 5 | REVISTA INFORMATIVA DE LAS CARRERAS DE EDUCACION

Escuela presente, ahoray
siempre: debates por la
presencialida

Germdn Augusto Rodriguez
Soy graduado de las carreras
de Educacion de la UNSAM.
Alli se abrieron nuevos mun-
dos, hoy soy asistente de la
direccién de las carreras de
Educacion de la UNSAM y re-
ferente pedagogico territorial
del equipo de profundizacion
de la NES de la Direccién de
educacion media en la CABA.

Que el cierre de los edificios escolares durante la pan-
demia profundiza las desigualdades sociales y genera multiples
situaciones de injusticia educativa resulta una afirmacidn real.
Consideramos pertinente profundizar sobre la misma, ante las
complejidades actuales de los sistemas educativos de principios
del siglo XXI.

Partiremos de una indiscutible afirmacién: la carencia
de dispositivos digitales y las deficientes conectividades a In-
ternet dificultan la educacién de Ixs jévenes. A partir de ella,
en las siguientes lineas, se explorara y reflexionard sobre otras
territorialidades que configuran el escenario de la escolaridad
en poblaciones desfavorecidas desde lo social y lo econémico,
en un contexto colmado de angustias e incertidumbres, una vez
mds.

Por estos tiempos, muchos debates acerca de la presen-
cialidad se reproducen frecuentemente en referencia a las escue-
las. Muchos parten del supuesto de que no hubo educacién en
2020. Es necesario poner en cuestion dichas afirmaciones, debi-
do a que resulta conveniente que circulen ciertas ideas acerca de
la escuela publica y sus modos de estar presente.

Durante el 2020 se vivieron muchos meses sin poder
habitar la arquitectura escolar. Sin embargo, podria establecerse
como pensamiento provisorio que, durante ese periodo, suce-
dieron importantes movimientos vitales, desde el pensamiento
y la accién, que permitirian afirmar que la escuela sin presencia-
lidad, estuvo presente. Resulta interesante indagar en cémo se
compuso el espacio y el tiempo de la presencia en la escuela en
este tan particular contexto social, educativo y epidemioldgico.

Dicho escenario serd descrito por el devenir del autor
en su funcién como asesor pedagdgico de una escuela media
publica del sur de la ciudad autonoma de Buenos Aires, ubicada
en contextos de pobreza urbana. La participacion en una serie
de reuniones con docentes, directivxs, supervisorxs y asistentes
técnicos pedagdgicos regionales, dio la oportunidad, a quién
escribe, de ser parte de una serie de interacciones en la busqueda
de garantizar el derecho a la educacién publica en el escenario
de pandemia.

Se propone, seguidamente, recrear practicas, relatos
y preguntas de caracter pedagdgico, sucedidos a partir de los

sobresaltos en el tiempo y el espacio escolar. Conocemos que
marzo de 2020 representd un momento crucial para todo el sis-
tema educativo, dada la emergencia de la pandemia. Ese suceso
implicé habilitar espacios de pensamiento sobre las practicas
educativas para adaptarlas y presentarlas de otros modos a Ixs
estudiantes.
Para los actores educativos fue importante evaluar y reflexionar
sobre las condiciones de posibilidad en funcién de la situaciéon
de cada comunidad educativa para pensar cada intervencién. La
institucion escolar, para continuar presente, debia realizar varia-
dos desplazamientos ante la irrupcién de decretos, normativas y
resoluciones ministeriales en tren de producir reequilibraciones
constantes.

Se podria iniciar un recorrido con matices pensando
en un primer movimiento, que para las escuelas resulta esencial
hace algunas décadas, sostener el vinculo pedagégico. Para tal
fin, el construir formas de conexién durante la pandemia result6
el primer paso. Conexion, que no tuvo solo que ver siempre con
el ancho de banda de internet, sino con el interés por el encuen-
tro, por saber cdmo se sentian los estudiantes, por identificar
con qué dispositivos podian conectarse, cuales eran los espa-
cios y tiempos para aprender, cdmo se organizaban. Este trabajo
minucioso hace referencia a la funcién tutorial que realizan las
escuelas habitualmente, que permite sostener la presencia in-
cluso en la distancia, con pandemia o sin ella. Una llamada de
teléfono, o varias, la posibilidad de un encuentro y escucha con
docentes en una entrega los bolsones alimentarios, la convoca-
toria a las familias, un flyer atrayente en alguna red social o el
contacto con algin programa socioeducativo, entre otras inter-
venciones, extendieron la presencia de la escuela durante la no
presencialidad.

Estas acciones nunca se realizan en soledad en las ins-
tituciones educativas. La articulacién pedagdgica, implica com-
poner con el otro, desde posturas responsables y creativas. Y de
tener presente las realidades de estudiantes y familias. En estas
aperturas, de encuentro con los otros, la palabra “juega un papel
protagénico como portadora de experiencia vivida y de reposi-
cionamiento con lo humano” (Grinberg, 2014, p.23). La palabra
despertd esa multiplicidad de posibilidades, desde la presencia,
la escucha y la contencién que abrieron la posibilidad de que se
recreen los vinculos pedagdgicos a la distancia.

Las reglas de convivencia institucionalizadas se comple-
mentaron con acuerdos institucionalizantes de convivencia digi-
tal, los grupos de las aulas fueron, en muchos casos, de Whatsapp,
con estudiantes y con padres. Las carteleras pasaron a ser videos
de InShot, diapositivas de Canva, tutoriales de Youtube, etc. De
ese no desistir que sugeria Dussel en sus reflexiones sobre la cla-
se en pantuflas a Ixs docentes, cuando las fuerzas se agotaban y
Ixs estudiantes no respondian, surgieron ideas tales como tomar
asistencia en los grupos de Whatsapp como lo realiza un docente
en el aula. El mensaje con el “presente” dado por gran cantidad
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de jovenes durante todas las jornadas, llevé una vez mas a pen-
sar que toda la escuela estaba presente en su afin de inclusion,
con Ixs estudiantes y sus familias. Nuevamente, resultaba im-
portante darle lugar en la cartografia de la escuela en pandemia
a una pregunta que cobraba cada vez mas extension, ;qué impli-
ca estar presente?.

Es posible considerar que las practicas de contencion y
cuidado de la escolarizacién contemporanea constituyan la po-
sibilidad de un vinculo pedagdgico que trasciende los muros de
la institucién. La formacion a partir del interés por lo que le pasa
al otro, por la ayuda, por la bisqueda de soluciones a las diferen-
tes realidades, define modos de transitar las condiciones de vida
escolar y se podria pensar que marca la presencia de la escuela
mas alla de las distancias. Estas intervenciones representan lo
que Simons y Masschelein (2014) advierten en relacién con la
escuela, cuando indican que permite “la apertura al mundo y la
posibilidad de compartirlo” (p.70).

Un segundo movimiento, casi paralelo con el inicial,
en el espacio y tiempo de la escuela con las puertas cerradas y
las aulas vacias, era el de la presentacion de las propuestas pe-
dagogicas. Partiendo de una de las preguntas fundantes en este
proceso ;qué queremos que nuestrxs estudiantes aprendan?, se
integraban propésitos de ensefianza, habilidades, objetivos de
aprendizaje y contenidos curriculares. La ensefianza, entonces,
era motorizada por actividades que intentaban ser innovado-
ras y con recursos didacticos digitales novedosos para muchxs.
Estas actividades deberian ya no presentarse en un aula, sino
a una plataforma virtual o enviarse por email o redes sociales.
Y esas propuestas pedagogicas, estuvieron presentes, con dife-
rentes formatos, presentando variados desafios cognitivos y con
renovadas apuestas por descubrir otros modos de ensefianza y
de aprendizaje en el encuentro con Ixs jévenes.

Ante las incertidumbres por la ausencia de respuestas,
los interrogantes acerca de ;por donde van pasando los intereses
y las posibilidades de lxs estudiantes? fueron recurrentes. Con
la intencién de realizar su seguimiento y de que el alumnado
alcance ciertos niveles de apropiacién de los conocimientos. Si-
mons y Masschelein (2014) sefialan que en la escuela se produ-
ce un tipo de acontecimiento magico “..de pronto algo deja de
ser una herramienta o un recurso y se transforma en una cosa
real, en algo que nos hace pensar, y también practicar y estudiar”
(p.50). Considerar entonces que la escuela cumple con multiples
propositos no parece ser una novedad. Vale destacar los diferen-
tes saberes que surgieron en este contexto y posibilitaron pensar,
practicar y estudiar a Ixs estudiantes, muchas veces acomparia-
dxs por sus familias en el ambito doméstico y con los materiales
digitales o impresos que presentaba la escuela.

Las practicas docentes en este contexto tuvieron que
apostar a la creatividad, a la investigacion o al ensayo y error,
para convocar a Ixs estudiantes a responder a las propuestas
pedagogicas. Variados espacios de trabajo colaborativo virtual,
en muchos casos de caracter interdisciplinar, se complemen-
taban entonces con preguntas de caracter didactico. ;Con qué
propuestas alcanzamos la zona de desarrollo proximo? ;Seran
potentes? ;Lxs estaremos excluyendo? ;Seran convocantes?
La capacidad de dudar juntxs de lxs docentes, sin abandonar
la importancia de la funcién tutorial institucional, implic6 va-
liosos intercambios pedagdgicos sobre estrategias de interven-
cidn y reajustes en las tareas en extendidas reuniones por Meet

“La Escuela en este contexto
adverso, una vez mas, estuvo
presente”.

o por Zoom. En muchos casos, fue necesario descender a los
sotanos de la didactica para planificar, recurriendo a tratados
basicos aprendidos en los profesorados. En otros momentos,
se produjeron entrecruzamientos de argumentos pedagogicos,
en extensos debates sobre las formas de disefiar actividades
o del sentido de apelar a una evaluacién con caricter formati-
vo. Se evidencié que nuevos modos de planificacién, de re-
flexién sobre las practicas, de intervencién con estudiantes y
familias, también estuvieron presentes en la no presencialidad.

Considerando estas evidencias, proponemos un anclaje,
amodo de cierre, que presenta variadas aperturas para continuar
reflexionando. Sin dejar de pensar que el encuentro cara a cara
constituye escenarios ideales para la educacion, tanto desde la
transmision y reflexion sobre la cultura, como de construccién
de subjetividades, podria afirmarse que la escuela en este con-
texto adverso, una vez mas, estuvo presente. La posibilidad de un
pensar vital en los limites de la escuela en favor de un actuar pe-
dagdgico justo e inclusivo sucedid, hilando conversaciones, con
la esencial presencia del otro, ya que, como indicé Dussel (2020),
desde las palabras de Arendt que se actualizan en estos tiempos,
nadie se alza sélo sobre sus propios hombros.

Bibliografia

e Dussel, I. (23 de abril de 2020) La clase en pantu-
flas | Conversatorio virtual con Inés Dussel | ISEP.
Obtenido de https://www.youtube.com/watch?-
v=6xKvCtBC3Vs

e Grinberg, S. (2014). Dossier: Experiencia, memo-
ria y formacidn. Obtenido de Revista Horizontes
Socioldgicos. AAS. Ao 3 N° 5. pp. 20-23: http://
www.aasociologia.org.ar/2014/12/nuevo-nume-
ro-revista-horizontes.html
Simons, M. y. (2014). Defensa de la escuela. Una
cuestion publica. Buenos Aires: Mifio y Davila Edi-
tores.



PAGINA 7 | REVISTA INFORMATIVA DE LAS CARRERAS DE EDUCACION

“ Hay una decisién muy clara, a nivel
institucional, de acompaiiar y de gene-
rar alternativas para que el
Trabajo Final sea posible de realizar”

Entrevista realizada por Tomas Bentivegna
y Candela Ciongo.

Fernanda Saforcada

Graduada en Ciencias de
la Educacion y Doctora en
Educacion por la Universidad
de Buenos Aires y profesora
de Ensefianza Primaria por el
Mariano Acosta. Investigadora.

Entrevistador 1: Primero nos gustaria que te presentes, que
cuentes algo de tu recorrido académico y como llegaste a la
UNSAM.

Fernanda Saforcada: Soy profesora adjunta en UNSAM de Me-
todologia de Investigacion y de Seminario de Trabajo Final. Soy
graduada en Ciencias de la Educacién y doctora en Educacién
por la Universidad de Buenos Aires y profesora de Enseflanza
Primaria por el Mariano Acosta. Trabajé muchos afios como
maestra (de séptimo grado, la mayor parte de esos afios) y lue-
go decidi entrar en la universidad, donde empecé a hacer un
recorrido mas académico. Mi tema de investigacion es funda-
mentalmente politicas educativas, investigo sobre politicas edu-
cativas. En este momento mds que nada politicas para la escuela
secundaria y trabajo docente y también una mirada sobre las
politicas en el plano internacional: las orientaciones, los actores
en el ambito global y regional.

E1: Quéinteresante, no sabia que eras maestra de primaria también.
FS: Si, muchos aflos de maestra de primaria de matematicas y
ciencias naturales la mayor parte del tiempo, en séptimo grado.
Llegué a la UNSAM hace dos afios y un poco mas, casi tres afos,
porque me convocaron primero para cubrir una suplencia en
Educacién Comparada y cuando terminé de dictar Educacién
Comparada me ofrecieron tomar el Seminario de Trabajo Final
primero y luego Metodologia de la Investigacion y ahi me fui
quedando. La verdad que es un ambiente que me gusta mucho.

E2: Justo ibamos a eso sobre el trabajo final. Queriamos que nos
contaras de qué se trata un estudio de casos y cémo es el seminario.
FS: La Escuela de Humanidades aprobd un nuevo reglamento
o0 pautas para la elaboracion de los trabajos finales de egreso de
las carreras que habilita nuevos formatos. Es decir, que el tnico
formato de trabajo final no sea el de Tesina. Justamente, entien-
do yo, no fui parte de ese proceso, pero entiendo que con la idea
de abrir un poco ese espacio porque habia un diagnéstico de
un problema por los bajos niveles de graduacién por la dificul-
tad que generaba la realizacién del trabajo final. Por la propia
realizacion del trabajo final, por lo que significa una tesina que

implica investigacion y realizar trabajo de campo, por la posibi-
lidad de tutoria, por diferentes motivos que no vienen al caso. El
asunto es que si habia esa intencién de abrir a distintas posibilida-
des y formatos el desarrollo de Trabajo Final. Dentro de esos dis-
tintos formatos posibles esta el formato de trabajo de produccién
académica, que seria la tesina, y otros mas que entrarian dentro
de esa ldgica, pero luego hay un segundo formato que es lo que
llaman “formato de andlisis orientado a la practica”. Y dentro del
formato de analisis orientado a la practica uno de los formatos
completados es el de “Estudios de caso”. El seminario de trabajo
final que venimos llevando adelante hace dos afios, este afio serd
la tercera vez, se encuadra en ese formato: el de estudios de caso
dentro de analisis orientado a la practica. En realidad los estudios
de caso es una linea que tiene también su participacion en la in-
vestigacion, es una metodologia de la investigacion también, un
tipo de disefio de proyecto de investigacion, pero también es una
metodologia que se usa para otro tipo de proyectos que no son en
términos estrictos una investigacion, pero si implica un estudio
sistematico, riguroso de un determinado caso. ;Y qué definimos
por caso? Es muy amplio, porque un caso puede ser una politica,
un caso puede ser una institucion, un caso puede ser una perso-
na, un caso puede ser una experiencia educativa, un caso puede
ser una organizacion social. Entonces no es que hay algo prede-
finido sino que tiene que ver con esto de algo que puede tener
una cierta entidad que yo puedo recortar para centrar el estudio
y el analisis en eso que estoy definiendo como caso. De hecho
hemos tenido trabajos que han tomado casos muy variados en
este tiempo. Desde trabajos, por ejemplo, que han tomado como
caso las politicas de evaluacién estandarizada de la calidad edu-
cativa, algo muy macro, analizando la estructura de la propuesta
de la evaluacion de la calidad educativa de dos paises, fueron dos
casos y ahi tomaron una mirada comparada de los casos; otros
trabajos que se han centrado en la forma que asumid la ensefianza
en el contexto de la supresion de la presencialidad en la pande-
mia en una escuela de nivel inicial del partido de San Martin,
entonces ahi el caso era la institucién. Hay una gran diversidad
de definiciones de casos sobre lo cual se quiere estudiar. Lo que
tiene es que esta metodologia de estudios de casos no la estamos
pensando desde laldgica del trabajo de investigacion, sino en esta
segunda linea de formato de trabajos finales. La idea es que sea
un estudio que no tenga la exigencia en alguna medida de una
investigacion, de desarrollar toda una investigacién, sin por eso
perder ni rigurosidad ni seriedad como se utiliza en el estudio de
un caso. A mi me encanta la metodologia de estudio de caso, esto
no es muy académico decirlo asi, pero a mi me parece que es muy
buena y que es muy buena cuando son las primeras experiencias
en desarrollar un estudio porque el caso permite acotar, entonces
es muy claro dénde yo estoy concentrando mi mirada y dénde es-
toy concentrando el analisis que quiero desarrollar. Y eso muchas
veces facilita poder establecer los limites de donde voy a estar de-
sarrollando ese trabajo y ordenarse también en ese proceso, que
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a veces esa es una de las cosas que mds cuestan a la hora de em-
pezar a hacer un estudio o una investigacién en otro rol que no
es el del estudiante que esta desarrollando un trabajo escrito para
responder a los requerimientos o las preguntas del docente, sino
que por primera vez estd desarrollando una voz propia, un ana-
lisis propio. Entonces, el hecho de que se concentre en un caso,
acota y me parece que facilita el trabajo.

“La Escuela de Humanidades apro-
b6 un nuevo reglamento o pautas
para la elaboracién de los Trabajos
Finales de egreso de las carreras
que habilita nuevos formatos. Es
decir, que el tnico formato de tra-
bajo final no sea el de Tesina”.

E2: ;Igualmente también se hace trabajo de campo?

ES: Si, se hace trabajo de campo. Dependiendo de qué es lo que
quieren analizar y cudl es el caso definido es cdmo se organiza ese
trabajo de campo. Una de las cuestiones que hay que considerar
también es que hay dos tipos de estudios de caso. Lo que se llama
“Estudios de caso en sentido estricto” y “estudios de caso instru-
mentales”. Cuando son estudios de caso en sentido estricto son
estudios de caso de “a mi me interesé un caso, y yo lo que quiero
es conocer y saber mas de ese caso”. Por ejemplo, una experiencia
educativa que llevé adelante una organizacion determinada. Y yo
quiero conocer eso, en qué consistio esa experiencia, como se lle-
v6 adelante, qué pas6 cuando la hicieron, como participaron los
que participaron, etc. Entonces ahi es el caso stricto sensu. Ahora,
estan los estudios de caso que se llaman instrumentales, cuando
yo quiero analizar algo y a los fines instrumentales de ver donde
estudio eso, defino un caso. Que seria, por ejemplo, el caso este de
la forma que asume la ensefianza durante la supresién de la pre-
sencialidad. El interés era esto, qué paso con la ensefianza mien-
tras no hubo presencialidad, qué hicieron los docentes, como
redefinieron sus practicas de enseflanza. A los fines de estudiar
esto, yo no puedo estudiarlo en todos los docentes de la provincia
de Buenos Aires, entonces decido un caso, hago un recorte de un
caso, que es una Escuela de Ensefianza Inicial. Entonces ahi tenés
una definicién de caso instrumental.

E2: ;En ese formato se incluye teoria? Es decir, tomas este caso
y elegis distintos autores para desarrollar este analisis.

FS: Me di cuenta que me entusiasmé hablando de los dos tipos de
trabajo de caso y no te respondi si se realiza trabajo de campo. Se
realiza trabajo de campo dependiendo de lo que decia antes, del
caso y de lo que quiero analizar. Puede ser que haya entrevistas,
bueno, también tenemos que ver como sigue el contexto de la
pandemia y cuando hagan el seminario y desarrollen su trabajo
final, pero hoy por hoy por ejemplo, no podriamos plantearnos
hacer observaciones en instituciones. Entonces, puede ser que el
trabajo de campo involucre entrevistas, como estas que estamos
haciendo, observaciones de clases virtuales, o puede ser que el
trabajo de campo sea un trabajo de campo de corte documental.
Es decir que la empiria de ese trabajo de campo sea de documen-
tos oficiales, por ejemplo, o de documentos de una organizacion
con la que se quiere trabajar, o de medios periodisticos. Entonces,
sen qué consiste ese campo? Varia, es distinto segun el trabajo
que vayan a realizar, pero si contempla la realizacion de trabajo de

de campo y si contempla algin grado de levantamiento de infor-
maciény deanalisis y procesamiento posterior de esainformacion.

E1: Claro, pensaba en el ejemplo de las pruebas estandariza-
das, en los dos casos comparados que bueno, ahi el trabajo de
campo claramente no era ir a hacer entrevistas ni observar
sino ir a levantar datos y analizarlos.

FS: Exacto, en ese caso era asi. Y es interesante porque ese co-
menz6 siendo un trabajo que comenzé siendo un estudio de caso
propiamente dicho porque era la curiosidad de saber cémo eran
las evaluaciones, porque en general los sistemas de evaluaciones
estandarizadas surgieron de la mano de las reformas neoliberales
de los ‘90 y esta compaiiera sabia que también se estaban imple-
mentando en Cuba. Entonces, ella queria saber cdmo era la eva-
luacién de la calidad en Cuba, con un régimen y una légica tan
distinta. Y luego para hacer el contrapunto eligio el otro extremo
y miré Chile. Y de ahi surgi6é un trabajo muy interesante. Pero
ahi el trabajo fue fundamentalmente documental, aunque hubo
algunos didlogos con algunos informantes clave de esos dos pai-
ses. Hubo otro trabajo por ejemplo, que desarrollé otra compa-
fiera sobre las politicas en educacion fisica en la educacion bésica
y que también decidié comparar dos paises, Argentina y Costa
Rica, tomé como referente fundamentalmente los marcos legales
y las orientaciones de politica para la educacion fisica definidos
por el Estado Nacional de Argentina y de Costa Rica, y trabajé
también con fuentes documentales y con entrevistas a informan-
tes claves. Pero es muy variado el trabajo de campo que se pueda
llevar adelante. Ahora, por ejemplo, hay unas compaiieras que
estan entregando su trabajo en estos dias, me escribieron muy
contentas hace unos dias, para contarme que ya tenian el visto
bueno de su tutora para presentarlo y que estan trabajando sobre
las trayectorias escolares de personas trans, no binarias o de las
sexualidades disidentes y ellas hicieron campo pero trabajando
como herramienta con las historias de vida, que son tipos especi-
ficos de entrevistas de enorme profundidad que busca reconstruir
vivencias, trayectorias, recorridos, etc. Entonces, los trabajos de
campo que llevan adelante son muy variados porque surgen del
tema, la pregunta que se estan formulando y el caso que eligen de
alguna manera demandan una forma de hacer trabajo de campo.
Y Candela, vos me preguntabas si se hace trabajo tedrico diga-
mos. Si, siempre se construye una suerte de marco teérico que tal
vez no contiene la envergadura del marco teérico y del estado del
arte de una tesina, pero que si tiene que haberlo porque siempre
uno se esta apoyando en algun tipo de categorias y de conceptos.
Entonces hay que dar cuenta de dénde se estan tomando esas ca-
tegorias y esos conceptos, sea porque se toma la definicién dada
por alguien, o porque uno se apoya en los aportes previos de al-
guien para definir cémo quiere una trabajarlo.

“Hay unas compaiieras que estan
entregando su trabajo en estos dias,
me escribieron muy contentas, para

contarme que ya tenian el visto
bueno de su tutora para presentar-
lo y que estdn trabajando sobre las
trayectorias escolares de personas
trans, no binarias o de las sexuali-
dades disidentes”



E1: Va mutando bastante el estudio de caso segin el caso que seay la
investigacion que se lleva a cabo. No es para nada estatico.

FS: No, es muy variable y depende mucho del caso y del tipo de proble-
matizacion que se quiera hacer de ese caso. Yo puedo tomar un mismo
caso, pero hacer estudios muy distintos de un mismo caso. Y eso depen-
de de qué me esté provocando, como esté problematizando, qué es lo
que me genera interés de conocer acerca de.

E1: Claro, cuales son las preguntas problema que te guian.

ES: Claro, es exactamente asi. Yo no hablo de problema de investigacion
o de campo de investigacion porque estamos hablando de un estudio.
Es mas acotado que una investigacion. Pero igual se trabaja problemati-
zando eso desde algin lado, porque si yo voy a buscar saber mas sobre
algo es porque algin tipo de pregunta me estoy formulando. Entonces
también sobre eso trabajamos.

El: Bueno, creo que ya esta bastante todo contestado. Quizas si nos
gustaria que en nuestra experiencia en los primeros afios, como
siempre te aconsejan ir pensando en el trabajo final, ir pensando en
la tesina, pero la verdad que uno a veces no tiene herramientas. En-
tonces, si tenias algin consejo como para estudiantes de primeros
afos o que estén promediando la carrera con respecto al trabajo fi-
nal.

FS: A mi lo que me parece que sucede hasta el momento de ponerse a
definir qué se quiere trabajar, a veces pasa que todo parece interesante.
Mientras cursamos una materia decimos “esto es lo que me apasiona,
esto es maravilloso” hasta que cursds la materia siguiente y te parece
que no hay nada mas interesante que eso que aparece en esa materia
que sigue y asi en adelante. Y eso es muy bueno, porque quiere decir
que hay muchas inquietudes, y muchos intereses y bienvenido sea. Y
también pasa lo contrario, que justamente es tanto, que como que eso
abruma y paraliza y parece que nada puede ser lo suficientemente inte-
resante como para que se transforme en el tema o en el caso del estudio
del trabajo final que tengo que desarrollar. Yo lo que diria es que es
muy bueno ir poniéndolo ahi en el horizonte y tener presente que en
algun momento va a haber que elegir algo sobre lo que trabajar un poco
mas y que ademas es muy importante que sea algo que de verdad nos
interese porque hay que dedicarle mucho tiempo, muchas horas, de
estar sentade, de escribir, de pensar, de leer. Entonces es fundamental
pensar en algo que de verdad nos convoque, nos interese, nos genere
mucha curiosidad por conocer mas, pero no vivir eso tampoco como
una presion. O sea, estan transitando la carrera, disfruten la carrera,
saquenle todo el jugo a lo que estan haciendo, que todo eso que estan
haciendo va a servir para que puedan en algiin momento, que puede
ser antes, puede ser en el momento que empiecen el seminario, pue-
dan hacer un recorte del tema o de un caso, si deciden trabajar con ese
formato. Eso va a surgir. Algunos/as lo tienen muy claro desde antes
de empezar el seminario, y otros no, otros empiezan el seminario sin
tener la menor nocién de por dénde quieren ir y es parte del trabajo
que hacemos y esta bien, no pasa nada. Estd bueno tenerlo en el hori-
zonte para ir armando el reservorio de posibilidades sobre el cual des-
pués tomaran la decisién de por dénde quieren ir. Imaginen ademds el
aflo pasado, que nosotros empezamos el trabajo de seminario final en
agosto, en el medio de que estdbamos nosotros asi como tratando de
ordenarnos en el contexto de la pandemia. Muchas estudiantes habian
pensado mil temas y vino la pandemia y les desestructuré6 todo eso y
cambid. Cambid porque les interesaron otras cosas, o cambi6 porque
aquello que les interesaba hacer ya no podian hacerlo porque ya no se
podia salir. Entonces, insisto en que esta bueno ir detectando, y no solo
por el seminario de trabajo final, sino también por como una empieza
a proyectarse en lo que serd la vida profesional posterior. Me parece
que esta bueno ir detectando qué cosas, qué temas, qué ambitos, qué
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cuestiones nos interesan y nos movilizan y bueno dentro de eso
si ya pueden ir delineando un tema buenisimo, pero sino lo pue-
den delinear no posterguen el seminario de trabajo final por eso.
Porque se hace también en el momento y en el propio camino del
seminario.

“Es fundamental pensar en algo que
de verdad nos convoque, nos inte-
rese, nos genere mucha curiosidad

por conocer mas’

E1: Clarisimo. A nosotros justo nos pasaba con Cande que te-
nemos una carpeta en el Drive los dos vamos subiendo ideas
para investigacion o tesina y entonces se fue llenando de mil
cosas distintas, pero ahora ya se esta perfilando una linea.

ES: Es que es asi, cuando uno tiene muchas preguntas, muchas
inquietudes...yo tengo muchos afos ya, y ahora estoy mas tec-
nologizada y tengo en las notas del celular anotado, pero antes
tenia una libretita de papel que tenia en mi cartera donde me voy
anotando temas de investigacién. Porque me pasa esto, que estoy
con un proyecto que termina dentro de un afio, pero eso no quita
que a mi se me vayan ocurriendo cosas que no quiero olvidarme
que se me ocurrieron, entonces voy anotando temas, o pregun-
tas o cuestiones vinculadas con la investigaciéon que me las voy
anotando. Y claro, pasa que una vez por aio, una vez cada dos
afos, entro a mirar lo que tengo anotado y borro la mitad de las
cosas, porque pasa que hay cosas que en un momento a una le
parecian que eran fundamentales y un afio después no te parece
que tenga mayor sentido y esta bien porque después finalmente
estamos trabajando, cuando hablamos de estudiar algo de lo so-
cial hablamos de un cruce de los intereses de cada uno, ademas
de lo biografico con lo social que esta en permanente modifica-
cién también. Entonces, es dinamico, no es estatico. Entonces las
cosas que hoy nos parecen muy interesantes pueden parecernos
sin mayor interés dentro de un tiempo. Y las cosas que hoy tienen
una enorme relevancia social pueden no tenerla, o tenerla menos
porque aparece otro tema mads urgente, mas complejo, mas de-
mandante, més en debate en otro momento.

El: A veces son temas ya saldados cuando uno va a sentarse o
ya no son relevantes en la sociedad.

ES: Exacto, o a veces vuelven también mas adelante. Yo me acuer-
do por ejemplo, de una investigacién que hicimos a principios del
Siglo XXI, yo fui parte de varios proyectos que trabajamos mucho
sobre la investigacion sobre los tratados de libre comercio y la
educacion y las tendencias de privatizacion de la educacién. Era
el tema, porque estaba discutiendo el ALCA. Incluso participé
de un proyecto que llegd con algunas conclusiones importantes
a la cumbre de Mar del Plata, etc, con toda la discusion sobre
las implicancias para la educacion y para la privatizacion de la
educacion de los tratados de libre comercio y de los capitulos de
comercio de servicios dentro de los tratados de libre comercio,
y la educacién aparecia en la lista de los servicios contemplados
por estos tratados. Y en ese momento se nos iba la vida, investi-
gando, militando, marchando, escribiendo sobre este tema. Diez
afios después era un tema que no estaba en discusion, por lo
menos para América Latina, no diria lo mismo para el resto del
mundo. Y después de alguna manera volvieron a aparecer, por lo
menos como una preocupacion, cuando avanza Estados Unidos
con la Alianza del Pacifico y con una vuelta a intentar generar
ahi algunas alianzas que empiezan a retomar o a poner por lo
menos sobre la mesa algunos temas. Entonces, es esto, es dindmi-
co. Y cuestiones que nos pueden parecer muy interesantes en un
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momento pueden dejar de serlo en un tiempo después y pueden
dejar de serlo en otras maneras y asi.

E2: ;Querés agregar algo mas?

FS: Lo tinico que quisiera agregar es hacer hincapié en esto de que el
trabajo final es una experiencia que requiere ciertos esfuerzos pero
que no es una experiencia que obture la posibilidad de terminar la
carrera. Que no es inabarcable. Que hay una decisién muy clara,
digo yo, a nivel institucional de acompanar y de generar alternati-
vas para que esto sea algo posible de ser hecho y de buenas mane-
ras. Y en ese sentido, la diversidad de propuestas, de formatos, etc,
camino justamente en esa linea y en particular desde el Seminario

Aprovechando la entrevista a Fernanda,
les recordamos que se encuentra disponible
nuestro:

de Estudio de Casos que les esperamos con todas las ganas para
que vengan y para que pensemos juntes, discutamos y también
nos divirtamos pensando, analizando, problematizando sobre di-
versas cuestiones y casos vinculados con la Educacion.

“El trabajo final es una experiencia
que requiere ciertos esfuerzos pero
que no es una experiencia que obture
la posibilidad de terminar la carrera”.

Banco de Trabajos Finales

En este espacio podran encontrar los Trabajos Finales (ex-Tesinas). Les comentamos que el acceso a los mismos, es de cardcter libre,
y pueden solicitarlo para consulta a través del siguiente formulario de Google: http://bitly.ws/fz8B. Para acceder a él, deberas utilizar
tu cuenta @unsam, Unicamente.

Les recordamos que al completar este formulario, estan solicitando cierto material que no puede ser compartido con otres comparie-
res, dado que el uso es exclusivamente personal y en cardcter de bibliografia de consulta. Si llegaran a desear utilizarlo para alguno
de los trabajos académicos que realicen, recuerden citarlo adecuadamente, ya que es material producido por otres.

2021

1. La construccion metodoldgica de las Ciencias Sociales en Pri-
mer Ciclo de Educacion Primaria. Estudio de Caso. (Anabella
F Aguirrez).

2. Formatos escolares en el Nivel Medio (Patricio Hernan Silva).
¢Un Envién hacia dénde? Andlisis de la puesta en acto de la
estrategia de inclusion con énfasis en Educacion del Progra-
ma “Envion” en la sede Villa Hidalgo (Natalia Ontivero).

4. Experiencias de las/os estudiantes de una escuela secundaria
de José Ledn Sudrez en la Feria de Ciencias Humanas y Socia-
les de la UNSAM (Edith Suarez).

2020

5. LasTIC y los procesos de aprendizajes en estudiantes del Si-
glo XXI (Francisco De Simone).

6. Las tomas de las escuelas secundarias de la Ciudad de Bue-
nos Aires, entre 2010 y 2013, en los medios grdficos (César
Fernando Lenci).

7. Los sistemas nacionales de evaluacion de la calidad educa-
tiva: Un estudio de los casos de Chile y Cuba (Silvia Noemi
Kesler).

8. Elcampo de la Politica Educativa durante el periodo post dic-
tadura argentina (1983 -1985) (Walter Omar Pérez).

9. Participacién y convivencia en la escuela secundaria: la crea-
cion de sistemas de convivencia escolar en la prensa grdfica
(Micaela Yael Saravi).

10. Eljuego en el Nivel Inicial (Cecilia Busch).

11. Politicas curriculares en el nivel prima-
rio 2006-2015 y  representaciones  sociales en
contextos de vulnerabilidad. Un estudio sobre las perspecti-
vas de igualdad educativa (Irene Fabiana Ledn).

12. Estado de situacion de la Educacién Sexual en el marco de la
ley 26,150, en escuelas de ensefianza media de la Argentina
(Sabrina Elisabeth Molina).

13. El Centro Universitario Areco: una experiencia de inclusion y
generacion de arraigo en San Antonio de Areco y la regidn
(Lidia Lorena Biancheri).

14. Herramientas para fortalecer la educacion vial en el dltimo
tramo del secundario en el partido de San Martin, Provincia.
de Buenos Aires (Alejandro Arias).

15. La formacion de liderazgo en tiempos de gerenciamiento.
Un estudio de las prdcticas institucionales y los sentidos de
estudiantes en una escuela de elite del norte del conurbano
bonaerense (Leandro Di Nucci).

16. Propuestas de reforma en el nivel medio de la educacion ar-
gentina entre 1900 y 1934 (Natalia Soledad Naranjo).

17. La Educacion Fisica en los sistemas escolares de Argentina y
Costa Rica. Una mirada sobre las politicas y los marcos nor-
mativos (Milagros Dogliotti).

18. Experiencia y reflexion: una unidad indisoluble. Sistematiza-
cion de la experiencia de adscripcion en "Diddctica llI” (Maria
Florencia Angelone).

2019

19. La escuela en la memoria de sus egresados: formacion se-
cundaria en contextos de pobreza urbana (German Augusto
Rodriguez).

20. LasTIC y los procesos de aprendizajes en estudiantes del Si-
glo XXI (Francisco De Simone).

Podés encontrar el listado completo con
los Trabajos Finales mas antiguos, tan-
to en el formulario antes mencionado

como en este documento:

https://cutt.ly/6mKex02
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“Los espacios de formacion en contextos
de encierro: la deuda pendiente
de la formacién docente”

lara M. Waisberg

“Me llamo lara Waisberg, ten-
g0 24 afos. Soy egresada del
Profesorado de Educaciény en
estos momentos me encuen-
tra finalizando mi trabajo final
con la modalidad de estudio de
casos. También soy estudian-

. . __te adscripta de la asignatura
Administracion y Gestion de la Educacion a cargo del

docente César Tello. Durante el primer cuatrimes-

tre del afio 2021 cursé tres asignaturas mediante una

movilidad virtual por el plan PILA- CIN en la Universi-

dad Tecnolégica de Bolivar en Cartagena, Colombia.

Ademas, formo parte del Centro de Estudiantes de Hu-

manidades conducido por la agrupacion José Marti - La
Mella UNSAM”.

Palabras clave: lecturay escritura - literatura - desafios ins-
titucionales - dilemas politicos y pedagogicos - bibliotecas - po-
sicién docente

Resumen: Este articulo propone un acercamiento a la educaciéon
encontextodeencierrodesdelalecturaylaescrituraencarceles. Por
otrolado, proporcionauncuestionamientodelaformaciéndocente
pensandoaquellas cuestiones quele quedan pendientesala misma.

Introduccién: Laformacionen contextos de encierro

“En la cdrcel hay tortura, sufrimiento y do-
lor; hay violencia, sanciones arbitrarias, malas con-
diciones sanitarias y de alimentacién, restricciones
al derecho a la salud, el trabajo, la educacién y
otras graves violaciones a los derechos humanos. La
carcel es un lugar donde se cometen dia a dia las
mayores atrocidades. Sin embargo, yo elegi estudiar
qué sucede en la cdrcel cuando la educacién la in-
terrumpe. Cémo conviven, se tensionan, se resignifi-
can la pedagogia y el encierro” (Bustelo, 2020, Pag 4).

Bustelo (2020) describe de esta manera la realidad de las
carceles enfocandose en lo que genera la formacién como espacio
de trayectoria dentro de las mismas; cémo la formacién puede ser
un punto de quiebre, entendiendo que la pedagogia y el encierro
comienzan a convivir, a resignificar y a construir en conjunto.

Resulta interesante detenerse en una cuestion que desta-
ca Bustelo (2020) sobre las experiencias que investiga: ella puede
visualizar que la formacién en las cérceles no posiciona el con-
tenido en el centro sino que pone al sujeto. Esta formacién se
aleja de la intencién de transmitir contenido, esperando como
fin la reproduccién de bibliografia, de la aplicacién mecanica
de una técnica, o el aprendizaje de un conocimiento externo.

La formacién compromete al sujeto en la re-
flexion de si mismo, de quién es, de aquello que sabe;
y lo interpela desde un espacio colectivo, proporcio-
nandole un desafio de construccion de un puente.

El espacio educativo es un puente y, al mismo tiempo, hace que
las encarceladas se vuelvan también un puente hacia el exterior.

De esta manera, Bustelo (2020) explica que se moviliza
en la persona nuevos pensares, nuevos sentires, nuevas formas
de intervencion discursiva, nuevas formas de leer y compren-
der el mundo. Las propuestas educativas que impulsa el servicio
penitenciario estdn impregnadas de un discurso explicitamente
“re-socializador’, ligado al “tratamiento penitenciario’, a la “con-
ducta” y el “concepto” como variables estructurantes, y a una 16-
gica individualista y meritocratica. Es por eso que Bustelo (2020)
se pregunta “;Como despegarse de este modelo?”. Y es aqui donde
resulta interesante pensar en la creacion de “espacios y tiempos
para el encuentro con el conocimiento, en el marco de una po-
litica basada en un enfoque integral de restitucién de derechos
sociales, econémicos y culturales” (Frejtman y Herrera, 2010: 16).
Un espacio donde se encuentren el conocimiento, los derechos y
el puente propiamente dicho, entre el adentro y el afuera y en la
aspiracion a un mejor futuro posible.

La lectura y la escritura en contextos de en-
cierro

“La reja se cierra, deja surcos
invisibles en el mosaico; marcas que
permanecen como heridas abiertas,
en las muifiecas, cortes verticales en
las venas, de esos que no se pueden
suturar. Ustedes alli, nosotras aca.
En el medio, un torrente de
vida que se escapa.
Es imposible unir lo que separa”
Liliana Cabrera

En este escrito de Liliana Cabrera, se puede ver reflejada
una sensacion de la vida en la cércel y también vemos como se
pregunta acerca de la division entre los dos mundos, el afuera
y el adentro. Aqui es donde creo necesario retomar el concepto
de puente. Resulta importante detenerse en este concepto para
pensar en el rol de la lectura y de la escritura en las personas que
habitan contextos de encierro. En la lectura y en la escritura nos
vemos rodeados y rodeadas de diferentes espacios construidos
que nos ayudan a entender la realidad de quien escribe.

Petit (2015) explica que leer, o escuchar lecturas en voz
alta, es util para abrir espacios, todavia mas a aquellos que no dis-
ponen de ningun territorio personal. En contextos violentos, una
parte de ellos escapa a las normas del lugar, se abre un margen de
maniobra. Explica la autora que, aquello que describen cuando
generan esa salida fuera de la realidad ordinaria provocada por
un texto, no es tanto una huida, sino un salto hacia otro lado don-
de la fantasia, el pensamiento, el recuerdo, la imaginacién de un
futuro llegan a ser posibles.

Las bibliotecas como desafios institucionales
Planas, 2017, s/n en Frugoni, 2018. menciona que
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“(...) hay un plano que tiene que ver con la socializacion: la gente
sigue necesitando juntarse y verse las caras, y discutir proyectos
de buena vida, que canalizara a través de la literatura y la institu-
cion. Participar de la vida de la biblioteca es tener algo para hacer
mas alld de la rutina cotidiana”

En adicién a lo que propone Planas (2017) en Frugoni
(2018), las bibliotecas constituyen un aspecto muy importante en
la formacion dentro de los contextos de encierro, dado que po-
sibilitan el acercamiento a la lectura y a la escritura generando
expectativas respecto a la progresion de lo cultural y lo simbdli-
co. También proporcionan el lugar de encuentro para pensar este
puente, entendiéndolo como el afuera y el adentro y como el antes
y el después del encierro.

Y es aqui donde resulta interesante pensar el rol de la bi-
blioteca como desafio institucional, de caracter reflexivo en torno
a lo cultural y lo simbdlico, que guardan palabras y que gene-
ran didlogos. Que son puntos de encuentro, puntos de debate, de
construccion y de reflexién. Y también, son lugares de oportuni-
dades.

“las bibliotecas constituyen un aspecto muy im-
portante en la formacién dentro de los contextos
de encierro, dado que posibilitan el acercamiento

alalectura y a la escritura generando expecta-
tivas respecto a la progresion de lo cultural y lo
simbolico.”

Algunas cuestiones para concluir reflexionando:
la posicion docente y la formacién docente

Bustelo (2020) explica que proponer un territorio pe-
dagégico implica concebir un espacio-tiempo, producto de una
construccion histdrica y social situada en lo pedagégico. Es decir,
construido en clave de formacién, de edificacién de ciertos vin-
culos pedagdgicos que habiliten otros : con el saber, con el deseo,
con el mundo social, con uno mismo; en clave de formacion. El
territorio pedagdgico es entonces una construcciéon de todos es-
tos elementos. Como también lo es la posicion docente y la inten-
cionalidad pedagogica.

Ademas, la autora define los territorios pedagdgicos
(contra él y a pesar del) encierro. En esta definicién encuentra
su fortaleza en estas caracteristicas: ser emplazamientos de coor-
denadas espacio- temporales surgidas en el encierro; constituirse
como espacios productivos, formativos, fértiles y orientados a la
accion transformadora a pesar del encierro; ser criticos, colecti-
vos, posicionados y conjugarse explicitamente contra el encierro.

Es por esto que resulta importante destacar que es nece-
sario poder reflexionar en torno a la formacién docente para pen-
sar aquello que sucede en relacion a ello en contextos de encierro.
Los y las docentes deberian estar preparados y preparadas para
construir un territorio pedagégico contra y a pesar del encierro
con una posicién en donde los dilemas politicos y pedagdgicos
puedan acompaiar las diferentes trayectorias que pasan por ella.

Considero que la formacién docente inicial tiene como
deuda pendiente profundizar acerca de la educacion y los espa-
cios de formacion en los contextos de encierro. Muchos y muchas
estudiantes de Institutos de Formacién Docente desconocen esta
posibilidad. En mi opinidn, es algo que considero que esta ligado
al desconocimiento en general de la situacién de la vida en los
contextos de encierro por parte de la sociedad, producto de lo
que se constituye como parte de una ideologia politica promovida
por los medios de comunicacién. Vinculado a esto, Claudia Ce-
saroni reflexiond en el Encuentro de escritura en cérceles del afio

2020, sobre el dicho “por algo estan ahi”. Resulta muy dificil pen-
sar los derechos en contraposicidn a estas cuestiones impregna-
das en la sociedad. Como es un contexto invisibilizado tampoco
se lo ve como un espacio profesional posible para los egresados y
egresadas de los institutos de formacién docente y de las universi-
dades. Parece mas algo vinculado a la “aventura” que una practica
profesional de todo derecho, sobre la que se necesita formacion.

Es por eso, que debemos pensar en como construir una
formacién docente que no se aboque en su totalidad al sistema
educativo tradicional, entendiendo que tenemos muchos espacios
de educacién y de formacidn alternativos en diferentes contextos
que estan quedando afuera. Una propuesta de caracter inclusiva,
emancipadora y superadora. Es en este sentido que la nocién de
“posicion docente” es ttil porque nos viene a decir que se cons-
truye en practicas situadas. Por lo tanto, si queremos transformar
la educacioén en la carcel es imprescindible que existan practicas
docentes en la formacién inicial que problematicen dicha posi-
cién. No puede quedar librado a espacios de capacitacion o al
mero voluntarismo.
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“La adolescencia y los proyectos de re-
forma educativa entre 1900 y 1934: la
juventud como problema, el adolescen-
te como sujeto psicolégico y como sujeto

formado en la cultura naciona

Natalia Naranjo

“Mi nombre es Natalia Naranjo
soy docente de Nivel Inicial y
Primaria. Decidi estudiar Edu-
caciébn con ganas de seguir
aprendiendo. Asi, me enamoré
de la Historia de la Educacién
y mi tesina de grado resulto

~ de una investigacion en este
campo de conocimiento. Actualmente, estoy cur-

sando las Ultimas dos materias del Profesorado en
Ciencias de la Educacién, con la intencién de se-
guir formandome en la investigacion y la docencia”.
Nivel Medio - Reformas educativas -

Palabras clave:

Adolescencia

El sistema educativo entre reformas

El presente ensayo refiere a algunos proyectos
de reforma educativa propuestos para modificar la es-
tructura del nivel medio argentino entre 1900 y 1934:
El proyecto de reforma a la ensefianza secundaria de
Osvaldo Magnasco (1900), la Reforma Orgénica de la
educacion publica (1916) de Carlos Saavedra Lamas y
el Proyecto de reforma a los planes de estudio de la en-
sefianza media (1934) elaborado por Juan Mantovani.
En este caso, el analisis se centrard en el lugar que cada
uno de ellos le otorgd a las adolescencias de aquel en-
tonces. Se abordara un recorte histérico determinado,
teniendo en cuenta el contexto sociopolitico-econo-
mico como también las discusiones y discursos peda-
gogicos de la época.

El nivel medio en nuestro pais tiene sus orige-
nes en la segunda mitad del siglo XIX, luego de largos
procesos politicos, econémicos y sociales. En este pe-
riodo, se crearon colegios nacionales destinados a la
formacién de las elites dirigentes y escuelas normales,
organizadas para llevar adelante la formacién de futu-
ros docentes de la escuela primaria. La promulgacién
del decreto N° 5447 denominado decreto Mitre, y el
decreto para la creacién de la escuela normal de Pa-
rana configuraron el desarrollo de la educacién media
argentina durante la conformacién del sistema educa-
tivo. Por otra parte, la creacién del Colegio Nacional
de Buenos Aires determind la estructura de los cole-
gios nacionales del pais y present6 durante largos afios
una impronta e identidad con objetivos especificos.
La Escuela Normal de Parana, fundada en 1870 repre-
senté la matriz sobre la que se crearon el resto de las

I”

escuelas normales del territorio nacional. Este proce-
so de organizacién del nivel se vio acompaifado hacia
fines del siglo XIX, con la creacién de las modalidades
especiales, las escuelas comerciales y escuelas técnicas.
Finalizando el siglo XIX, y en la primera parte del siglo
XX se produjeron varios proyectos de reforma al siste-
ma provenientes desde diferentes sectores, para dotar
de normativa al nivel medio. Estos intentos buscaron
instalar diversos circuitos educativos para cada grupo
social.

Cada uno de estos proyectos posee caracteris-
ticas diferenciantes. El proyecto presentado por Osval-
do Magnasco es reconocido por muchos historiadores
como el mas conservador. De corte oligarquico, positi-
vista y utilitario buscé transformar los colegios nacionales
del interior del pais en escuelas técnicas. Por su parte, la propues-
ta de Saavedra Lamas, ideada por Victor Mercante, estaba basa-
da en una pedagogia psicologizada y biologicista, centrada en la
infancia y adolescencia. Propuso aplicar la psicologia experimen-
tal para conocer y clasificar a las masas que atendia la educacién
(Puiggrds, 1990) y ante ello intent6 crear un nuevo nivel en el
sistema, la escuela intermedia. Por tltimo, el proyecto de Juan
Mantovani se planteaba como el mas innovador ya que propuso
pensar a la escuela media como espacio de formacién integral
para el adolescente en la cultura nacional, siendo una propuesta
progresista y antipositivista, modelo de superacién de la tradi-
ci6én educativa.

La adolescencia y los proyectos de reforma edu-
cativa entre 1900 y 1934

Los tres proyectos de reformas estudiados conciben al
adolescente desde perspectivas distintas. Esta franja etaria re-
presentada por un periodo de desarrollo psicoldgico, social,
biolégico y cultural de los jévenes fue de gran interés para los
ministros, algunos con mayor insistencia que otros. Si bien, en
la normativa presentada por Osvaldo Magnasco, no se observa
puntualmente una mencién a la definicién de adolescencia, he
podido interpretar que en base a sus ideas politicas cercanas al
roquismo y su concepcion clasista de la educacién, entendia a la
juventud como un problema social respecto a los riesgos que esta
representaba para la sociedad, como un peligro en clave social.
Al estudiar en los colegios nacionales la mayoria de los jovenes
continuaria camino a la Universidad para recibirse de médicos o
abogados, generando un excedente de profesionales de estos ru-
bros. El gobierno argumentaba que el proyecto tenfa como uno
de sus propdsitos desviar el “exceso” de jovenes que transitaran
los estudios secundarios. De esta manera, al tener la posibilidad
de seguir otros estudios, iban a encontrar mejores y mas practicas
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perspectivas laborales. El ministro explicaba en el parlamento que
con esta propuesta se buscaba formar hombres ttiles, influencia-
dos por las ideas positivistas de Comte y Spencer (Dussel, 1997).
La propuesta de la reforma a la educacién secundaria proponia
una visién dual de la juventud: basandose en la visiéon alberdia-
na, el ministro estaba convencido de que la sociedad necesitaba
pocos sabios para gobernar, quienes debian tener un tipo de edu-
cacion de excelencia, mientras que la masa del pueblo debia acep-
tar su propio destino, sin rebelarse, que era la educacién practica
y profesional. Asi, entendia que los jovenes del pueblo podrian
aprender técnicas y conocimientos, y de esta manera competir
en igualdad de condiciones, en las fabricas con los jovenes ex-
tranjeros. Por su parte, el proyecto demuestra la preocupacion
que sostenia el gobierno por ubicar a la juventud en la necesidad
de adaptarse a los requerimientos econdémicos que presentaba el
pais. Juventud que, debido a su posicion social, estaban destina-
dos a desarrollar trabajos manuales. En este caso, el proyecto re-
salta bien un problema de clase.

Por otra parte, el proyecto presentado por el ministro
Saavedra Lamas y fundamentado por el normalista Victor Mer-
cante tenfa como principal objetivo trabajar sobre determinada
poblacién: la adolescencia. En el texto que Mercante escribié
con posterioridad al rechazo en la Camara Legislativa, en 1918,
se esboza el contenido tedrico de la Reforma. En comparacién a
los otros dos intentos de reestructuracién del sistema educativo
presentados, en esta propuesta el grupo etario hacia el cual iba
dirigida era bien significativo y constituia el punto de partida del

proyecto.

“El ministro estaba convencido de que la so-
ciedad necesitaba pocos sabios para gobernar,
quienes debian tener un tipo de educacion de

excelencia, mientras que la masa del pueblo debia
aceptar su propio destino, sin rebelarse, que era la
educacion practica y profesional”.

El sustento tedrico de la propuesta estaba basado en la
psicologia del sujeto, por eso le interesaba trabajar sobre la crisis
evolutiva que ocurria durante la pubertad, ya que “las actividades
del cerebro pierden su agilidad; la accién frenadora de los cen-
tros de inhibicién se debilita y la vida motriz es una necesidad
incontenible” (Mercante, 1918, p. 24). De esta manera, justificaba
la creacion de la escuela intermedia, planteando que entre los 15
y 16 afios se definfan las vocaciones de los individuos y por ello
era un momento propicio para organizar la diversificacion de la
ensefianza. Las distintas actividades en el taller o en la granja les
permitirian a los jovenes, canalizar el sobrante de energia y for-
talecer el crecimiento del sistema muscular. Ademas, advirtio la
existencia de debilidad en la voluntad de la juventud argentina
producto de la mezcla racial, entre razas poco evolucionadas y
razas cultas. Por eso veia la necesidad de elaborar estrategias a
partir de las cuales los colegios secundarios impartieran una for-
macién destinada a funciones superiores y otras preparadas para
la vida inferior. Asi, las aulas se convirtieron en un laboratorio
escolar de experimentacioén y produccién de conocimientos de
un nuevo saber cientifico llamado paidologia.

Estas dos primeras propuestas, planteaban la necesidad
de formar a los adolescentes con fines utilitarios, preparar a un
sector de la sociedad para la ocupacion de actividades manua-
les, siendo el Estado el que debia proveerles un tipo especial de
educacion. Aparece en ambos discursos el temor del avance de
los sectores populares. Desde la vision de Magnasco, la juventud
debia adquirir conocimientos practicos de los que ain carecia
para poder servir a las necesidades econdmicas de la Argentina,

justificando la creacién de escuelas practicas, y asi disminuir la
cantidad de estudiantes concurrentes a los colegios nacionales. Y
por su parte, el ministro Saavedra Lamas, apoyado en la psicolo-
gia del sujeto, argumentaba que la creacion de la escuela interme-
dia permitiria que este tipo de educacidn preparara a los jévenes,
entre los 14 y 15 aflos, para que puedan sustentarse econdmica-
mente a raiz de un trabajo digno, impidiendo que se amontona-
ran en la administracién publica. Pero, por lo que esta reforma
velaba era que la formacién se ajustara a las necesidades de los
jovenes ya que “los fisidlogos y los educacionistas admiten que el
organismo sufre una crisis algo asi como una metamorfosis (...)
tal estado, no es el mas propicio para una actividad mental inten-
sa, pero si a una disciplina manual” (Mercante, 1918, p. 24). La
adolescencia habia que encuadrarla dentro del proceso educativo.

Por ultimo, el proyecto de 1934 de Juan Mantovani trata-
ba de asegurar un minimo de formacién comun al mayor nimero
de adolescentes y dotarlos con ello de cierta madurez para cuan-
do culminaran los estudios en la Escuela Media. La ensefianza
media, en general, debia constituir un tratamiento adecuado del
adolescente, en el sentido de que la educacién debia ser impartida
por profesionales pedagdgicamente formados. Para Mantovani,
los profesores, para ser educadores, necesitaban comprender pre-
viamente esta edad, teniendo en cuenta sobre todo sus aspectos
psicoldgicos y morales. El ministro entendia que ser educador de
la adolescencia, requeria haber pasado primeramente una forma-
cién pedagdgica y sobre todo una preparacion psicologica y for-
macioén cultural.

En las palabras de Juan Mantovani se reconocen los
aportes de Victor Mercante en su mirada psicologizada de la
adolescencia, planteandose como un periodo de crisis profunda,
pero con cierta distancia de este ultimo ya que, para Mercante, la
adolescencia era peligrosa y requeria domesticarla, encuadrarla.
Mantovani, en cambio, sostenia que la adolescencia era la etapa
de la vida propicia para formar al ciudadano nacional. Presenta-
ba estrategias pedagogicas y didacticas particulares a las cuales ¢él
llamaba el método el formativo. El decfa que se educa un nifio, se
forma un adolescente. La formacion la presentaba como un pro-
ceso de transformacion del sujeto en pos de orientar el espiritu
nacionalista (Mantovani, 2012). En este sentido, formar significa
modelarlo para que sea otro distinto al que era, para que se sienta
y sea parte de la comunidad nacional y es por ello que “un plan de
ensefianza media debe contener asignaturas formativas” (Man-
tovani, 1940, p. 126). Proponia una mirada del hombre huma-
nista como alternativa al hombre tecnificado. Consideraba que
el pais, en su tiempo, necesitaba hombres formados en la cultura
nacional; por eso su plan privilegia el estudio de las humanida-
des modernas como la instancia de formacion privilegiada de los
adolescentes. Apuntaba al crecimiento y transformacién del ado-
lescente en su recorrido por la escuela media a través del estudio
del castellano y de la historia para construir una cultura nacional.

Para seguir pensando...

A lo largo del recorrido se observa la busqueda de diver-
sificacién de los canales educativos que darian lugar a posibilida-
des y accesos diferenciados para los jovenes. La oligarquia buscé
propiciar un cambio en el sistema educativo intentando otorgarle
una orientacién mas practica a la formacién. Estas propuestas
fracasaron ya que los sectores sociales con intereses opuestos/
diferentes a los conservadores carecian, por un lado, de poder
suficiente como para generar un cambio en la estructura del sis-
tema v, por el otro lado, defendian el ordenamiento econdémico
tradicional. Su cuestionamiento estaba orientado hacia la demo-
cratizacion de las vias de acceso al poder politico.



Los planes de Magnasco y Saavedra Lamas planteaban
la necesidad de formar a los adolescentes con fines utilitarios,
buscaban prepararlos para realizar actividades manuales. Se hace
presente en ambos proyectos el temor del avance de los sectores
populares. Magnasco, entendia que los jévenes debian formarse
con conocimientos practicos para poder servir a las necesidades
econdmicas del pais, justificando asi la creacion de escuelas prac-
ticas. A su vez, esto significaba menos estudiantes en los colegios
nacionales. Por otro lado, Saavedra Lamas impulsaba la creacion
de la escuela intermedia que preparara a los jovenes para trabajar
lejos de la administraciéon del Estado. Sin embargo, hacia princi-
pio de la década del 30" tampoco un plan innovador, antipositi-
vista logré desterrar el curriculum humanista tradicional.

Como contraparte, llama la atencién como la propuesta
de Juan Mantovani se configura en el contexto conservador auto-
ritario inaugurado por el primer golpe de Estado del siglo pasado.
Influenciada por las ideas del movimiento de la Escuela Nueva, se
inspiraba en la formacién de los jévenes con un espiritu nacio-
nalista y la busqueda de la construccién de una cultura y comu-
nidad nacional, sustentada en la ensefianza de las humanidades
modernas.

La tension en el curriculum puede encontrarse en los
proyectos de reforma presentados en el Parlamento Nacional en-
tre 1900 y 1930. Las tres criticaron al curriculum humanista tra-
dicional pero no lograron imponerse para instituirse. Asimismo,
la estructura de la escuela media continué consoliddndose desde
sus tradiciones fundantes. Mas alld de ello, poco transformaron
el curriculum y el formato. Se destaca, principalmente, la conti-
nuidad en el nivel medio del modelo institucional de las escuelas
enciclopedistas, que funcion6 como limite de inclusion de lo no-
vedoso para los jovenes de aquel entonces.
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“Breve luz a dar”

Lucas Alcala

“Cursando felizmente el mo-
mento menos algido de la ca-
rrera: el primer cuatrimestre.
De ascendencia paraguaya.
Soy cinturén blanco en Tae-
kwondo”

Buen dia bebé. Tranquilo, no hace falta que llores asi. Ya estoy acd.
+Quién se cagd encima? -le pregunta -Fui yo mama- se responde
sola. {Chibum chibum, hola! y él se rie a carcajadas. Veni para aca,
estas todo mugroso -le dice cuando intenta gatear por la plaza San
Martin. Sacate las medias hijo por favor. Medio kilo de pan, un
detergente chico y una leche. Volvé antes de que oscurezca, alas 6
te quiero acd. Ponete las medias hijo por favor. Hasta que no me-
jores tus notas, olvidalo. No me gusta que te quedes a dormir por
ahi, hijo. Es tu regalo de cumpleaiios. Esa chica me parece me-
dio desubicada, ella no es como vos. Despertate, a limpiar la casa
jAhora! Vos ya sos grande, ya sabés lo que hacés. Te voy a extra-
fiar, siempre vas a ser mi bebé. ;Y cuando vas a venir a visitarme?

Tu papd se compré una zapatilla nueva pero le quedé chica. Te
amo hijo, mandale un beso a tu esposa divina. Le dieron tur-
no para el Martes, pero para mi que es todo invento de su ca-
beza. No te preocupes hijo, ¢l se esta poniendo bien, ya se va a
recuperar. No sé qué hacer hijo estoy destruida. Estoy tan feliz,
el avion sale la semana que viene, estoy llevando ropita, unos
juguetitos y algunas chucherias. Chibum chibim, hola!! - y ¢l
sonrie. Pasame con el monito que ya debe estar extraiiando a su
abuela. ;Y como querés que me sienta? me siento sola, esa es la
verdad. Portate bien monito hacele caso a tu papi. Decile a ella
que pueden venirse con los chicos cuando quieran. Estas rodillas
me tienen loca. Yo bien, aca ando un poco engripada ;y ustedes
como estan? No hacia falta que vengan, es solo un catarro, nada
de otro mundo. Tranquilo, no hace falta que llores asi. Qué bue-
no que estdn aca para cuidarme, gracias. No sufras con esto hijo,
yo también te voy a extraiar, la vida es asi. Quiero ir a la plaza
San Martin, vamos con los chicos mafana. Buenas noches bebé.
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Universidad Nacional
de San Martin

CLACSO

Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales

IX ENCUENTRO REGIONAL DE ESTUDIOS DEL
TRABAJO - PRE-ASET 2021.
Fecha y lugar: 25 y 26 de agosto de 2021, Tandil.

Fecha limite para resumenes: 16 de julio de 2021.

Fecha limite para enviar ponencias: 31 de julio de
2021.
https://drive.google.com/file/d/1IlewavqUHA4SESjVI3CQ-
FHsRtdWXyEL ys/view

IIT JORNADAS DE ESTUDIANTES DE HUMANI-
DADES (Mas informacién en la pagina 18 de la RICE)
Fecha: 22 y 23 de Octubre en modalidad virtual.

Fecha limite para entrega de resumenes: 13 de sep-
tiembre.

Fecha limite para la entrega de trabajos completos: 27
de septiembre. https://linktr.ee/jornadasehu

PRE-JORNADAS VIRTUALES DE PRACTICAS
PROFESIONALES.

Fecha y lugar: 5, 6 y 7 de octubre de 2021, Usuhaia.
Fecha limite para resimenes: 30 de agosto de 2021.
https://docs.google.com/document/d/1sSUTvFOkal2-ar-
ZXgzjSCelIKOzUIHZATQkGkqWse Gc/edit.

IX ENCUENTRO NACIONAL Y VI LATINOAME-
RICANO SOBRE INGRESO UNIVERSITARIO.
Fecha y lugar: 28, 29 y 30 de marzo de 2022, San Luis,
Argentina (modalidad virtual).
http://www.noticias.unsl.edu.ar/29/06/2021/la-unsl-se-
ra-sede-del-encuentro-nacional-y-latinoamericano-so-
bre-ingreso-universitario/



http://www.unsam.edu.ar/biblioteca_central/recursos-digitales.asp
https://ri.conicet.gov.ar/
https://www.clacso.org/
http://repositorio.filo.uba.ar/
https://drive.google.com/file/d/1IewavqUH4SESjVl3CQFHsRtdWXyEL_ys/view
https://drive.google.com/file/d/1IewavqUH4SESjVl3CQFHsRtdWXyEL_ys/view
https://linktr.ee/jornadasehu
https://docs.google.com/document/d/1sSUTvFOkaI2-arZXgzjSCeIKOzUlHZATQkGkqWse_Gc/edit.  
https://docs.google.com/document/d/1sSUTvFOkaI2-arZXgzjSCeIKOzUlHZATQkGkqWse_Gc/edit.  
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http://www.noticias.unsl.edu.ar/29/06/2021/la-unsl-sera-sede-del-encuentro-nacional-y-latinoamericano-sobre-ingreso-universitario/ 
http://www.noticias.unsl.edu.ar/29/06/2021/la-unsl-sera-sede-del-encuentro-nacional-y-latinoamericano-sobre-ingreso-universitario/ 
http://opac.filo.uba.ar/
https://www.clacso.org.ar/reformadel18/
http://koha.unsam.edu.ar


AGOSTO - SEPTIEMBRE

- 2: INICIO DE CLASES DEL 2DO CUATRIMESTRE
> 9 de agosto a 24 septiembre: SOLICITUD DE DIPLO-
MAS

NOVIEMBRE

> 1 al 15: EVALUACION Y COMUNICACION - DICTA-
MENES DE PRORROGAS Y ALTAS

> 20: FINALIZACION DE CLASES DEL 2DO CUATRI-
MESTRE

> 22 al 27: INSCRIPCION A EXAMENES PARA REN-
DIR EN DICIEMBRE (LIBRES Y REGULAREY)
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OCTUBRE

> 18 al 29: SOLICITUD DE PRORROGA PARA RENDIR
FINALES EN DICIEMBRE 2021 Y MARZO 2022

> 18 al 29: SOLICITUD DE ALTA DE REGULARIDAD

DICIEMBRE

> 1 al 10: SOLICITUD DE RECONOCIMIENTO - ACTI-
VIDADES ACADEMICAS DE FORMACION

> 6al 11: MESAS DE EXAMEN (1ER LLAMADO)

> 13 al 18: MESAS DE EXAMEN (2DO LLAMADO)

CONVOCATORIA A

ARTICULOS

Revista Cuadernos del ICIC

Contacto: publicacion.icic@gmail.com

Pagina Web: http://publicaciones.unpa.edu.ar/index.php/icic
Convocatoria permanente.

Revista Espacios en Blanco

Contacto: espacios@fch.unicen.edu.ar

Pagina Web: http://www.espaciosenblanco.unicen.edu.ar
Convocatoria permanente.

Revista de Educacién Polifonias

Contacto: polifoniasrevistadeeducacion@gmail.com
Pagina Web: http://www.polifoniasrevista.unlu.edu.ar
Convocatoria permanente.

Revista Propuesta Educativa

Contacto: propuesta@flacso.org.ar
Péagina Web: http://www.propuestaeducativa.flacso.org.ar
Convocatoria permanente.

Horizontes Socioldgicos

Contacto: horizontessociologicos@gmail.com
Pagina Web: http://horizontessociologicos.aasociologia.org.ar
Convocatoria permanente.

Revista Educacién, Politica y Sociedad (REPS)

Contacto: PEDAGOGIA@listserv.rediris.es
Pagina Web: http://educacionpoliticas.wixsite.com/revista
Convocatoria permanente.
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iRegresaron las Jornadas de Estudiantes de Humanidades!

Este es un espacio de intercambio académico llevado a cabo por estudiantes para estudiantes, ofreciendo la opor-
tunidad de tomar la palabra a través de la presentacion de ponencias, asi como también la posibilidad de escuchar lo que
otres estan pensando.

Se estara realizando el 22 y 23 de Octubre en modalidad virtual, teniendo como fecha limite el envio de resimenes
hasta el 13 de septiembre. En este link https://linktr.ee/jornadasehu podran encontrar la primera circular, el acceso al aula
virtual, y los formularios para inscribirse como expositores o asistentes.

También les dejamos el mail de contacto del Comité Organizador para que puedan evacuar cualquier duda jorna-
das.estudiantes.edu@gmail.com, y a su vez podran encontrarlos en instagram como @jornadas.estudiantes.ehu.

Esperamos tu participacion.

i{Arrancé la organizacién de la Feria de Ciencias Humanas y Sociales!

La Feria es un espacio destinado a impulsar el intercambio entre la comunidad escolar y la comunidad universita-
ria donde, afio a afio, docentes y estudiantes de las escuelas secundarias junto con docentes, investigadores y estudiantes
de la universidad participan para construir conjuntamente conocimiento.

El objetivo es que les estudiantes de escuela secundaria se encuentren con la experiencia de investigar en la
universidad. Para ello, les pibes eligen un eje tematico y en didlogo se formulan proyectos de investigacion colectivos,
utilizando la creatividad, la capacidad de investigacion y de construccion cientifica, para luego presentarlos en diversos
formatos: escritos, fotografias, podcast, entre muchos otros que pueden encontrar en el micrositio. Actualmente estamos
realizando encuentros con docentes y estudiantes para charlar sobre sus proyectos.

Si sos docente de escuela secundaria te invitamos a participar mediante el siguiente formulario de inscripcién
(hay tiempo hasta el 31 de agosto) https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdU8f10Xzldc-ZwgT]dDdi]3NNT7
BwK8z2udwiDo5R-HnA/viewform

Link del micrositio: http://www.unsam.edu.ar/feriahumanassociales/la-feria.asp

Contacto
E-mail: feriachs@unsam.edu.ar | Instagram: @feriaunsam
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Presentaciones

¢Quiénes somos?

FLORENCIA ABELENDA FRATINI

SOY EGRESADA DEL PROFESORADO EN
CIENCTAS DE LA EDUCACION Y ACTUALMENTE ESTOY
EN PROCESO DE ELABORACION DE MI TRABAJO FI-
NAL PARA LA LICENCTATURA. MI ROL PRINCIPAL EN
LARICE ES RESPONDER LOS MAILS Y LEER Y HACER
SUGERENCIAS DE CORRECCION EN LOS TRABAJOS
QUE RECIBIMOS. ESTE ESPACIO PARA ML SIGNIFICA

UNA OPORTUNIDAD PARA FOMENTAR EL DIALOGO ENTRE ESTUDIANTES, DE ESTAR EN
CONTACTO CON L0 QUE SUCEDE EN EL MUNDO ACADEMICO Y TAMBIEN EMPEZAR A ANI-
MARSE A DAR A CONOCER LAS PROPTAS PRODUCCIONES.

TOMAS BENTIVEGNA

ME ENCUENTRO CURSANDO EL TERCER
ANO DE LA LICENCTATURA EN EDUCACION. CREO QUE
RETOMAR LA RICE ES FUNDAMENTAL PARA QUE LES
ESTUDIANTES PODAMDS SENTIRNOS MAS ACOMPANA-
DES DURANTE T0DO EL PROCESO. COMPRENDER LAS
LOGICAS ACADEMICAS ES DE SUMA IMPORTANCIA
PARA PODER ELEGIR L0 QUE MAS NOS INTERESA. NI

PRINCIPAL ROL ES LA EDICION Y LAS ENTREVISTAS. QUE LES ALUNNES FORMEMOS
PARTE DE ESTE ESPACIO ME PARECE MUY VALIOSO.

ROCIO BENITEZ

SOY EGRESADA DE LA LICENCIATURA EN
PSICOLOGIA DE LA USAL Y ESTUDIANTE DEL TERCER
ANO DEL PROFESORADO EN CIENCTAS DE LA EDUCA
CION DE NUESTRA BELLA UNIVERSIDAD. ME GUSTA
LA RICE PORQUE ES UN ESPACIO QUE NOS ATRAVIE-
SA A TODES Y CREQ QUE SI LE SACAMOS PROVECHD
PUEDE LLEGAR A TENER UNA POTENCIA ENORME.

JONATHAN ANDRES

, ENLAACTUALIDADESTOY CURSANDO LAS
ULTIMAS MATERTAS DE LA CARRERA, Y PREVIAMEN-
TE TRANSITE POR UN PROFESORADO DE EDUCACION
PRIMARTA. SOSTENGO QUE LA RICE ES UN POTENTE
ESPACIO DE ESCUCHA Y DE ENCUENTRO ENTRE PA-
RES: PENSADO Y REALIZADO EN HORTZONTALIDAD,
ES TAMBIEN EXPRESION DE UN PUNTO DE DISPUTA

CON LOS INTERESES QUE PREGONAN UNA UNIVERSIDAD PARA POCOS. PRINCIPALMEN-
TE MIS TAREAS SE DIRIGEN A PENSAR Y LLEVAR A CABO, JUNTO A MLS COMPANERES,
EL PROCESO CREATIVO QUE DEMANDA LA PRODUCCION DE LA REVISTA.
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NAIARA BELEN PARRA KATSSERTAN

SOY PROFESORA DE EDUCACION INI-
CIAL (ENS L), ESPECTALIZADA EN EDUCACION POR
EL ARTE (IVA. ME ENCUENTRO REALIZANDO EL
SEGUNDO AND DEL PROFESORADD CIENCIAS DE LA
EDUCACION (UNSAM) Y DE LA LICENCTATURA DE GES-
TION DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS (UNICABA.
AQUE, EN LA RICE, ME ENCARGD PRINCIPALMENTE

DE LEER Y HACER SUGERENCIAS EN LOS TRABAJOS RECIBIDOS, Y DE LA EDICION
FINAL. ES UNA ALEGRTA FORMAR PARTE DE LA RICE: CONSTRUIR E INTERCAMBIAR
CON OTRES EN UN ESPACIO DE TANTO RESPETO Y CARINO, SIEMPRE ES MOTIVO DE

CANDELA CIONGD

SOY ESTUDIANTE DEL PROFESORADOD
Y LA LICENCIATURA EN CIENCTAS DE LA EDUCA-
CION, ACTUALMENTE ESTOY CURSANDO EL TERCER
AND DE LA CARRERA. EN LA RICE ME ENCARGO
PRINCIPALMENTE DEL AREA DE COMUNICACION
JUNTO CON ALGUNES COMPANERES. ME RESULTA
MUY EMOCIONANTE PODER FORMAR PARTE DE LA
REVISTA YA QUE EN LAS CUESTIONES SUBRE EDU-
CACION ENCUENTRO MUCHA PASION Y ALEGRIA.

MILAGROS CALABRO
SOY ESTUDIANTE DE TERCER AND
DEL PROFESORADD EN CIENCIAS DE LA EDUCA-
CION EN LA UNSAM. PARA MI FORMAR PARTE DE LA
RICE ES DEVOLVERLE UN POCO A ESTA CASA DE
ESTUDIOS QUE TANTO ME DA Y SEGUIR DISFRU-
TANDO EL TRABAJO COLECTIVO, EN CONJUNTO.



UNSAM
ESCUELA DE HUMANIDADES

educacion@unsam.edu.ar
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